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Avant-propos

Une révolution pédagogique oubliée :
Le Dictionnaire de pédagogie et d’ instruction primaire
de Ferdinand Buisson
par Michel DELORD et Guy MOREL

« LesFrancais disposent a présent des meilleures écoles du monde. »
Friedrich Engels, Lettre du 28 octobre 1885 a August Bebel.

358 auteurs, 2 600 articles répartis en deux fois deux volumes, un traité de pédagogie théorique
(Premiére partie) et un cours complet d' indruction primaire (Deuxieme partie), au tota 4 590 pages :
le Dictionnaire de pédagogie et d’instruction primaire de Ferdinand Buisson™ achevé en février
1887, aprés dix années de travail, est une somme impressionnante. A la mesure de |’ ambition de son
maitre d’ cauvre : doubler la déconfessionnaisation de | école démentaire, objectif idéologique centra
des lois Ferry, d’ une profonde révol ution pédagogique.

Nommé en février 1879 Directeur de I’ enseignement primaire, Ferdinand Buisson entend en effet
fonder le nouve ordre scolaire, esquissé par le monarchiste Guizot? et revu par le républicain Jules
Ferry, sur une conception moderne de I’ingtruction, respectueuse de I’enfant, confiante dans les
potentidités de sa «jeune intdligence », visant a armer sa raison pour lui permettre de faire face a
I’expansion de la société indudtrielle.

Le Dictionnaire témoigne de cette volonté de rupture. 11 condamne sans appd les méthodes
scolastiques et les pratiques coercitives et sériles de la « vieille école » remises al’ honneur au milieu
du sécle par «Mondeur Thiers», rapporteur de la loi Fdloux et porte-parole d'un parti
réactionnaire que révulsait I'idée d’ un peuple ingruit au-dessus de sa condition. |l andyse de maniéere
critique les apports des précurseurs de la pédagogie moderne, Rabelais, Montaigne, Comenius,

! Ferdinand Buisson (1841-1932). Directeur de I’enseignement primaire de 1879 & 1896, président de la Ligue de

I’ enseignement de 1902 & 1906, fondateur de la Ligue des droits de I’ homme, Prix Nobel dela paix 1927.

2 Ministre libéral de I'Instruction publique de Louis-Philippe de 1832 & 1837, Francois Guizot, par laloi du 28 juin 1833,
oblige chague commune a ouvrir une école publique de garcons et a entretenir un maitre. La loi instaure par ailleurs un
enseignement primaire supérieur, dispensé dans les communes de plus de 6000 habitants et crée, a coté du brevet € émentaire,
un brevet supérieur. Pour laformation des maitres, il est prévu d’ ouvrir une école normale primaire par département.



Condillac, Rousseau ou Pestdozzi. 1l invite, sans a priori politique, les melleurs spécidigtes de
I époque, en grammaire, mathématique, histoire, géographie, littérature, sciences naturelles a dégager
les déments de leur savair pour les tranamettre aux ééves de I école publique. 1l dresse I'inventaire
des procédés d’ enseignement les plus efficaces et |es plus formateurs expérimentés en Europe et aux
Etats-Unis dont les object lessons qui deviendront les cdébres legons de choses. Il indique la
marche & suivre pour faire accéder I’ enfant &’ abstraction et Iui ouvrir les portes de la connaissance®
Concu pour ére I'ingrument organique de la palitique d'ingtruction publique voulue par les
Républicains alafin du XI1X® déde, il est livré par fascicules, au rythme de sa rédaction, a ceux qui
sont chargés de la mettre en cauvre, ces premiers indituteurs laics que Péguy baptisera « hussards de
la Républigue ». S adressant a eux dans la préface de la Deuxiéme partie, Buisson leur donne, a
propos de I’ enseignement du calcul, le mode d emploi de ce viatique :
Veulent-ils...entreprendre tout d’ une haleine la révision d’un ordre quelconque d’ enseignement, de
I’arithmétique par exemple ? |ls se reporteront a I'article Arithmétique ; cet article contient un
programme ou un plan du cours qui leur indiquera la successon méthodique des lecons et le mot
auqud ils trouveront chacune d'eles : d'abord Numération, puis Addition, Soustraction, €etc., et ansi
de suite jusqu’ aux Logarithmes, aux Amortissements, et aux questions de Bangue. [...]

Et plusloin, il condense en quelques lignes la philosophie éducative qui doit inspirer leur action :
Le Dictionnaire leur donnera ordinairement plus qu’ils n'auront eux-mémes a enseigner : mais
c'est I'esprit méme des réformes scolaires contemporaines de ne pas proportionner la culture du
maitre aux nécessités éroites de son enseignement journalier, mais a ce qu'il doit savoir lui-méme
pour étre en éat de choisir, parmi les connaissances et parmi les méthodes, celles qui répondent
aux besoins et aux facultés de ses éléves.*

Liberté pédagogique permise par une culture éendue, atention portée a I'déve, objectifs
ambitieux et progressons graduées (des quatre opérations aux gpplications pratiques des suites
géométriques !), tels sont donc sont les ééments condtitutifs de la révolution éducative impulsée par
le Directeur de |’ enseignement primaire de Jules Ferry.

Qu'dle traduise sur le plan scolaire un idéd de transformation sociae qui exceéde les vues du
minidre fait peu de doute. Les liens de Buisson et de son secrétaire, James Guillaume, avec la
premiére Internationale et le mouvement ouvrier francais, méme s'ils restent & édlaircir, sont avérés’.
Par alleurs, s le Dictionnaire et un compromis et en tant que tel refléte inévitablement la mentdité
des cercles dirigeants du temps de la colonisation et du capitaisme entreprenant, | indépendance
[ de Buisson] vis-a-vis des attitudes colonialistes de « Ferry-Tonkin »° est un fait éabli.

3 Nous nous en tenons ici a la premiére édition du Dictionnaire. L’analyse des variations entre celle-ci et le Nouveau
dictionnaire publié en 1911, ains d'ailleurs que celle de I'évolution des positions de Ferdinand Buisson aprés la guerre,
n’ entre pas dans le cadre du présent ouvrage.

4 |dée apparemment simple mais capitale et nouvelle & I’ époque. En effet, tant que I’ enseignement est réduit au rudiment,
I’enseignant n’a pas a savoir plus que ce qu'il enseigne. De méme si, comme c'est la tendance aujourd’ hui, I’ enseignement ne
consiste plus qu' ainculquer des procédures.

5 Martine Brunet, La création du premier établissement d’ éducation laique : L’ Orphelinat des Batignolles
http://www.inrp.fr/she/fichiers rtf pdf/buisson brunet.rtf

6 Vous avez dit ... pédagogie, n° 17, novembre 1989, page 16.
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En tout cas, la réusste est incontestable. Dans une France aors mgoritarement rurde et
largement patoisante, et malgré les résistances obstinées & I’ obligation scolaire’, lalangue nationae
finit de Simposer, et I'andphabétisme, dga en régresson, devient margina : en 1829, 50 % des
conscrits ne savaient ni lire ni écrire, en 1905, ce pourcentage tombe a5 %. Les |ettres des Poilus de
14-18 témoignent, pour ce qui est de la langue, de cette révolution culturelle dont le second aspect
tout auss important et la vulgarisation du cacul et du raisonnement mathématique,

«Lire, écrire, compter » : la formule est restée dans la mémoire collective comme le symbole de
I’ cauvre éducdtive de la Troiseme République. Frappante certes, mais réductrice car amputée d’'un
quatrieme terme sans leque lestrois premiers sont vidés de leur sens : penser.

Paradoxe : le bilan de I'ennemi acharné d'un enssignement rudimentaire que fut Buisson et
ramené par ce fameux triptyque a la générdisation des rudiments de |’ instruction. Du coup, I’ objectif
centra du patron de Dictionnaire, la démocratisation de I’ gppréhension rationnelle des choses,
passe alatrappe. Et avec lui sesthéses s novatrices sur le plan pédagogique, et s hardies d’ un point
de vue socid.

Cette amplification explique en partie I’oubli dans lequel est tombé I gpport du pédagogue de
I’Ingtruction publique. En partie seulement, car d' autres pr§ugeés touchant I’ école dite de «Jules
Ferry », et partagés auss bien par les «traditionaistes » que par les « réformateurs » d aujourd hui,
forment entre Buisson et nous un écran encore plus opague.

L’un ressortit & une imagerie nostalgique ou les échappées buissonnieres de La Guerre des
boutons® voisinent avec les photographies de Robert Doisneau montrant des ééves rangés par deux
ou s gppliquant sous la dictée du maitre : selon son camp, on céébre ou I’ on dénonce dors avec une
égde naiveté I’ autorité de cdlui-ci et la docilité des premiers. L’ autre consiste a penser que I’ école
d autrefois s acquittait de sa tache en déivrant un ensaignement mécanique et de pure nomenclature :
on voit dors dans la connaissance parfate de la liste des sous-préfectures le signe de la toute
puissance de telles méthodes. Ou I'on Sinsurge au contraire contre le décervelage dont étaient
victimes les écoliers d’ antan.

Ces préjugés jumeaux triomphent dans la mythification du Certificat d’ éudes primaires. Passant a
tort pour avoir é&é le couronnement du cursus primare dors que celui-ci se prolongeait et se
divergfiat, comme nous le verrons, aurdela et a coté de la classe de fin d’ éudes, le «Certif’ » est
communément représenté, qu'on I'encense ou qu'on le dénigre, comme une épreuve de
régurgitation, «par coaur », des tables de multiplication, des conjugaisons, des dates de I’ histoire de
France etc., éoreuve assortie qui plus est de dictées traitresses (5 fautes = zé&ro!) et de problemes
de robinets a faire tourner chevre le plus expert des plombiers. Un tour de force qui ne préjugesit en
rien de lintdligence des lauréats! s eclaffent certains ; pendant que d autres, sans contester la

"L’ assiduité scolaire compléte, tout au long de la semaine et surtout du début & la fin du cycle primaire, n’est pas obtenue
avant les années vingt. Les programmes concentriques en vigueur jusgu’'en 1923, et qui cedent la place a cette date a des
programmes progressifs, permettaent de compenser lesinconvénients d’ une scolarité irréguliére et souvent raccourcie.

8 Adaptation &I’ écran par Y ves Robert du roman de Louis Pergaud



qudification, citent les exemples de lauréats qui, munis Smplement de ces savoirs partiates, sont
«dlésloin».

Dans un article pénétrant consacré aux savoirs du Certificat d’ é&udes dans les années vingt,
Patrick Caband, professeur d histoire contemporaine a I'universté de Toulouse-Le Miral et
membre de I'Ingtitut universitaire de France, fait justice de ces visons smplistes. A propos de
I"interrogation d’ histoire, il écrit :

Qu'avaient a mettre en cauvre les candidats pour réussir cette éoreuve ? Moins de dates que la

mémoire collective ne I'a retenu (60 dates au programme officid, 43 retenues par les

examinateurs)...En outre, ces dates ne sont pas éparpillées au hasard, mais font I'objet de
regroupements partiels qui leur donnent une cohérence : histoire religieuse (Saint-Barthdemy, édit
de Nantes, Révocation), histoire politique (les coups d Etat précédant les deux Empires, les
révolutions du XIXe sécle). Prés de quatre sujets sur dix ont invité les candidats a exposer des
causes et des conséquences, a formuler des choix et des jugements, voire des comparaisons. Le
psittacisme chronologique ne I’'emporte pas sur I'essai d'intelligence des évolutions historiques.
(«Les savoirs du certificat d’ études », in Sciences Humaines, n°142, oct. 2003.)

Des observations homologues pourraient ére faites pour les autres matiéres, francais, calcul
mental et écrit ou encore géométrie.

Suffirdent-eles a dissper le mdentendu qui entoure la nature et les objectifs de la formation
primaire sanctionnée autrefois par le Certificat d' éudes primaires ? On peut d' autant plus en douter
que la technostructure de I’ Education nationale fait de son mieux pour I’ entretenir. Ains en 1995, la
Direction de I’ évauation et de la prospective (DEP), dors sous la responsahilité de Claude Théot,
exploite la découverte inopinée aux archives de la Somme de 9 000 copies de candidats au CEP des
années vingt pour organiser une comparaison avec le niveau, en frangais e en mathématiques, d'un
échantillon équivaent d’ ééves de 5. Le caractére hautement symbolicue de cette opération est mis
en exergue dans le sous-titre de la brochure de la DEP publiée I’ année suivante : « Comparaison a
partir des épreuves du Certificat o Etudes Primaires ». Or, en compulsant cette étude, on découvre
gu’en mathématiques ont &é exclues du champ de la «comparaison » deux épreuves qui, comme
par hasard, sollicitent une forme fine d'intelligence et figuraient au programme du CEP : lagéométrie
et le cdcul menta. La premiere - comme on le verraplusloin victime dgaen 1850 delaloi Faloux -
I’a été au prétexte que ce «domaine est totaement omis du programme du certificat », prétexte
évidemment falacieux puisque les compétences en géométrie des candidats au CEP éaient diment
vérifiées dans une éreuve de dessin ou de travail manuel comportant des congtructions difficiles™.
Quant au cacul mentd, son éviction et plus discréete : les experts de la DEP n’ayant prévu pour les
éléves de 1995 que des exercices écrits, ils n’ont pas a la judtifier. Que vaut, dans ces conditions, la

9 Connaissances en francais et en calcul des éléves des années 20 et d aujourd hui, Comparaison & partir des épreuves du
Certificat d Etudes Primaire. Les dossiers d’ Education et formation n°62.

http://membres.lycos.fr/reconstrlecole/L ois/certif2095.html

10 Sujet des Vosges 1922 : « Une cocotte en papier. Pour le pliage, I’ objet exécuté devra avoir exactement 8 cm de hauteur.
L es candidats auront a déterminer les dimensions du carré de papier aemployer. »
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référence au Certificat d' éudes ? Les services de Claude Thélot, guidés par le souci impérieux mais
findement vain de montrer un maintien du niveau entre 1920 et 1995 (voir page ci-contre)™, se sont-
ils posés la question? On en pensera ce qu’'on voudra; mais leur démarche témoigne du Sérieux
avec lequd les organismes officids consultent I’histoire du systéme scolaire et contribuent a en
répandre une idée fausse.

Tableau comparatif 1920/1995 pour larésolution de problémes

- Lapartie grisée claire représente les éléves qui réussissent intégralement les problémes
- Lapartie jaune ceux qui sont en échec complet,
- Lapartie blanche les éléves qui ont commencé le probléme sanslefinir.

50 % de I'effectif 50 % de I'effectif
1920 61% 24%
1995 21% 61%

Légende : Un exemple derévision historique

On aura compris que pour redécouvrir I’ oaivre de Buisson et le vrai visage de ces écoles qui
furent longtemps et a jugte titre congdérées, aing que I’ avait annoncé Friedrich Engels, comme les «
meilleures du monde», il faut nous débarrassr des lunettes déformantes que la vulgate
contemporaine nous a placées sur le nez.

Pour un lecteur de 2005, la précison et d’'instruction primaire, qui compléete le titre du
Dictionnaire pédagogique, préte dga a confuson. Cette ingruction primaire-la ne s arréte pas en
effet, comme celle d aujourd hui, au CM2. Du moins pas pour tous. Les enfants des classes
privilégiées fréquentent des le CP les « petites classes» édémentaires des lycées puis, gpres la
«sgptieme », entament en Sixieme des éudes secondaires. Pour les ééves issus des milieux
populaires, auxquels la révolution pédagogique de 1882 est dédiée, le Primaire se prolonge au-dda
du cycde démentare tout en s diverdfiant : classe du Certificat d’éudes pour certains, pour
d autres, dont le nombre va croissant jusgu'a la veille de la seconde guerre, cours complémentaire
(CC) rattaché a certaines écoles communales ou Ecole primaire supérieure (EPS) indalée au chef-
lieu de canton.

Dans ces «colléges du peuple »™2, ni grec ni latin'®, mais un cursus « moderne » menant au brevet
et dont le niveau au moins éga en frangais e mathématiques a celui de la voie classique des lycées,
permet de présenter, & I’issue de trois années de scolarité, les concours d' entrée & I’ Ecole normale

11 L’analyse rectifiée de cette é&ude montre un effondrement du niveau scolaire.

Cf Michel Delord, N comme Niveau , décembre 2003 ( http://michel.delord.free.fr/propter.pdf )

12 JP. Briand et JM. Chapoulie, Les colléges du peuple, INRP/ENS/CNRS, 1992.

13 C'est une des erreurs majeures de I'Instruction publique de n‘avoir pas soutenu, & la fin du X1X® siécle, la proposition de
Michel Bréal, inventeur de la sémantique, d'enseigner les « langues mortes » dans les EN.
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d'ingtituteurs et aux Ecoles des Arts et méiers ans que les concours administratifs de niveau
moyen™*.

Pour des raisons historiques et sociologiques évidentes, seule une infime minorité peut prétendre
aun ted parcours alafin du X1Xe. Mais au cours de I’ entre-deux guerres, les effectifs des CC et des
EPS augmentent régulierement, égalant puis dépassant ceux du premier cycle du secondare
bourgeois: en 1930, 170000 ééves sont inscrits dans les EPS, autant que dans les lycées
classiques, en 1938, CC et EPS comptent 229 000 & eves contre 200 000 pour les lycées.

Cette progression s explique certes par |’ attrait exercé sur les milieux populaires par une voie de
réusste moins longue e moins coliteuse que cele des lycées, plus proche auss, en termes de
débouchés, de leurs représentations socides ; dle tient autant au prestige de la formation qu'on y
recoit. En effet, du point de vue du niveau, I’ enseignement dispensé dans ces fleurons de I’ Ingtruction
publique par un corps spécid d'indituteurs ne le céde en rien a celui des lycées. En décidant, sousle
Front populare, ddigner officidlement les programmes du Primaire supéieur sur ceux du
secondaire, le ministre Jean Zay™ consacre un éat de fait : les auteurs de manues destinés aux EPS
avaient procédé d’ eux-mémes depuis longtemps a cet gustement.

Auss edt-il pour le moins inexact d écrire aujourd hui, comme le fait un sociologue de I'école,
gue sHon la filiere, primare ou lycéenne, « Les méthodes pédagogiques et les programmes
étaient...adaptés a des publics différents: apprentissages élémentaires et pédagogie de la
répétition pour les enfants du peuple, enseignement des humanités pour les enfants de la
bourgeoisie destinés a I’ enseignement supérieur »™

Cet |a manifester une érange fascination pour les «dites» bourgeoises de la Troiséme
République et nier totalement la vison émancipatrice qui a présde a la rénovation des contenus du
primaire sous la direction de Buisson.

« Donner a tous également I'instruction qu’il est possible d’étendre sur tous; mais ne
refuser & aucune portion des citoyens I’'instruction plus élevée qu'il est impossible de faire
partager a la masse entiere des individus ; éablir |’une, parce qu elle est utile a ceux qui la
recoivent ; et I'autre, parce qu elle I'’est a ceux-mémes qui ne la regoivent pas. », avat dit
Condorcet dans le préambule de son rapport sur I'instruction publique présenté a I’ Assemblée
|&gidative le 20 avril 1792.

Buisson, fondant I'Ingtruction publique, ne vise pas autre chose, mais précise la nature «de
classe » du projet :

L’ingtruction primaire, telle que la définit la loi du 28 mars 1882, n'est plus cet enseignement

rudimentaire de la lecture, de I’ écriture et du calcul que la charité des classes privilégiées offrait

aux classes déshéritées: ¢'est une instruction nationale embrassant I’ ensemble des connaissances
humaines, |’ éducation tout entiére, physique, morale et intellectudlle ; ¢’ est lalarge base sur laguelle

4 Sur la question du niveau des études primaires et des EPS, consulter Enseignement primaire et primaire supérieur en
France entre 1920 et 1940, http://michel.delord.free.fr/eps20-40.pdf

15 Ministre de |’ éducation nationale de Léon Blum assassiné en 1944 par des émules francais du nazisme.

18 Francois Dubet, Les nouveaux publics scolaires. L’ adaptation des enseignements. Les cahiers francais n°285, mars-avril
1998.
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reposera désormais I’ édifice tout entier de la culture humaine. » (Article «Ingtruction publique »,
Dictionnaire de pédagogie, Premiére partie, t. 11.)

Dispenser & tous les bases d'un véritable savoir et dever par la-méme le niveau culturd de
I’ensemble de la nation, permettre aux enfants des classes déshéritées, a partir de ces bases,
d’ aborder ultérieurement les niveaux plus complexes de la connaissance, tous les programmes du
Primaire, en gros stables de 1882 a 1945, refletent cette ambition origindle et témoignent de sa
permanence. Point capital, car ce sont ces programmes qui vont pendant quatre-vingts ans, servir
d’ ossature au maintien d' un enseignement de qualité.

Et ce en dépit de la réapparition dés les années vingt d’ une tendance au repli de |’ aspect éducatif
générd de I’ ensaignement devant I utilitarisme. Et plus tard, en dépit de I’ effacement progressf dans
les textes pédagogiques officids des références a I'Instruction Publique buissonienne comme
conception générdle de I'enseignement Y, et du retour en force tout auss progressif de
I" gpprentissage mécanique qui S ensuit.

Preuve que |’ esprit de la révolution pédagogique présent dans les programmes se survit, méme
au plus haut niveau de | gppareil, jusgu’au début des années soixante, la réaction de I'ingpecteur
générd Jacques Lef regrettant, en 1958, que « Les Ingtructions Officielles de 1938, celles de 1945
aurtout, et les textes reatifs a I'épreuve de cacul au CEPE., (aent) beaucoup inssté sur le
caractére pratique et Utilitaire de |'enseignement du calcul al'Ecole Primaire. »™

Ce qui doit donc prévaoir a chacun des degrés de I’ école primaire - et a prévau pendant quatre-
vingts années toutes choses étant égales par alleurs entre pratiques et recommandations -, ce n'est
pas le mécanisme pour le mécanisme, comme dans I'ancienne école, mas la formation de
I'intelligence. Conformément au mot d'ordre de la pédagogie buissonnienne : « Subdtituer
I’observation des choses a I'éude des mots, le jugement a la mémoire, I'esprit a la lettre, la
goontanéité ala passivité intdlectudle. »™

L’expose du Calcul intuitif, qui permet d’enseigner précocement e Ssmultanément les quatre
opérations au CP, est un bon exemple delamise en cauvre de ces préceptes:

Cette méthode consiste a faire faire aux enfants, d’eux-mémes et par intuition, les opérations
essentielles du calcul éémentaire ; elle a pour but de leur faire connaitre les nombres : connditre un
objet, ce n'est pas savoir son nom, ¢’ est pouvoir le comparer avec d autres, le suivre dans ses
transformations, le saisir et le mesurer, le composer et |e décomposer a volonté.

La paenté entre cette définition de la familiaité avec I'objet mathématique & ce que le
mathématicien René Thom, médaille Fidds 1958, gppelle «la connaissance intime du nombre »

17 De |a référence formelle & Buisson, on passe progressivement a la suppression de toute référence aux théses pédagogiques
de I'Instruction publique. En 1954, le manuel de Pédagogie générale par I’éude des doctrines pédagogiques de J. Leif et G.
Rustin destiné ala formation des normaliens ne cite plus Ferdinand Buisson dans le chapitre consacré aux méthodes intuitives.
18 3. Leif , R. Dézaly, Pédagogie Spéciale, Deuxiéme fascicule, L’ enseignement du calcul, Legons de choses et Sciences
appliquées, Librairie Delagrave, Paris, 1958

Compléments: Michel Delord, Historical movement in public compulsory mathematics curricula, octobre 2005.
http://smf.emath.fr/VieSociete/Rencontres/France-Finlande-2005/Del ordGB. pdf

19 Cette condamnation de lamémoire ne doit pas induire en contresens. Ce qui est condamnéici est le fait de ne cultiver qu’ une
mémoire sans jugement - voir infra p.000 I article «Mémoire» d'Henri Marion.
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(Prédire n'est pas expliquer, Champs - FHammarion, 1991, p.13) dit assez la modernité de la
pédagogie du calcul pratiquée dans les écoles de la République. Les résultats en sont éclatants.

La quaité de I'enseignement de I’ arithmeétique délivré a partir de ces bases &ait telle qu'ele
permettait aux ééves de premiére année d' Ecole primaire supérieure de résoudre des problémes &
deux inconnues avant d aborder |’ dgébre en deuxiéme année. Mais dés le CM2, on trouve dans les
cahiers d éléves de I’ entre-deux-guerres, comme dans ceux des années cinquante, le calcul - pas
seulement I’ expérimentation - de la poussée d’ Archimede, et auss des problémes d' arithmétique que
ne sont pas capables de résoudre par I’ gébre les bachdliers d' aujourd’ hui®.

La poussee d'Archiméde dans un cahier de Cours Supérieur en 1937
Cahier de Paul Guionie, écolede Larche (19) #

20 Un probléme de ce type relevé dans un cahier de CM2 de 1938 ' est traité par les étudiants d’ une classe de BTS industriel
en 2003 qu’ avec 30 % de réussite. Nous tenons les copies ala disposition de sceptiques.
2L Cf. Iintégralité du cahier & http://membres.lycos.fr/styx/cahier/cahier.htm
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Légende : Cecalcul, enseignéatouslesenfantsen 1937, est en 2005 au programmede ... Terminale S
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Méme condatation en ce qui concerne |'enseignement de la langue avec des analyses
grammaticaes et logiques que ne savent plus mener aujourd hui de nombreux candidats au CAPES
de Lettres modernes, pourtant titulaires d une licence®. Et les autres matiéres, histoire, géographie,
sciences naturelles N’ é&alent pas en reste : les écoliers de la premiere moitié du XXe secle, sans ére
des puits de science, disposaient au moins de ces grands reperes culturels qui font défaut, de I’ avis
général, a beaucoup de nos éudiants de premiere année de Faculté.

Trop haut ! trop t6t !, dira-t-on au début des années soixante : ces programmes sont démentiels
et incompatibles avec |le développement harmonieux del’ enfant ; 1a preuve en est que placés devant
de telles exigences nombre d’ €l éves ne peuvent suivre et redoublent.

I faut S arréter a cette thése née dans les cercles d' experts en management chargés al’ époque de
trouver les moyens d accéérer les parcours pour réduire le colt de « L’ explosion scolaire » (titre
du livre de Louis Cros publié au Seuil en 1961) consecutive al’ arrivée de la vague du baby boom et
alaprolongation en 1959 de la scolarité obligatoire jusqu’' a 16 ans.

Paravent vertueux de préoccupations exclusvement gestionnaires, dle sert en effet a judifier, au
nom de la lutte contre les redoublements, la liquidation du legs progressiste presque centenaire de
Buisson et de | expérience éclairée de générations d' indituteurs. Elle ouvre aing la porte ala contre-
réforme pédagogique de 1970, centrée sur les maths dites «modernes » : ensaigner directement
I abgtrait, et la «communicative approach» du francais de la commission Rouchette” : ensdgner a
I’ école ce qu’ on sait de lalangue sans avoir besoin d'aler &I école®.

Antoine Prost™, qui fut & I’époque avec Louis Legrand® I'un des «penseurs » de la nouvelle
politique scolaire, en donne en 1981, dans |’ Histoire générale de I’ enseignement et de I'éducation
en France, une verson argumentée en trois points.

22 yoir les Rapports du jury de ce concours.

23 Aprés le travail préparatoire mené au cours des années 50 au sein de I’ OECE, les réformes du primaire furent discutées en
France dans les années soixante au sein de deux commissions, la commission Rouchette pour le francais et la commission
Beuleygue pour |'arithmétique. Celles-ci proposérent des allégements consequents des programmes mais leur travail fut «
surtout de s orienter vers une refonte totale des instructions en vigueur » , c'est-a-dire de liquider tout ce qui restait encore des
10 des années 1880-1920. Cf. Louis Legrand , Pour une politique démocratique de I’ éducation, PUF, 1977.

2 sur ce sujet, nous renvoyons au texte d’Henri Poincaré sur I’ enseignement des langues par la méthode directe. Comme
d'autres innovateurs, I’inspecteur Rouchette aurait gagné a connaitre les classiques ; celalui aurait évité de présenter uneviellle
marotte comme le dernier cri de la pédagogie.

Henri Poincaré, Sciences et Humanités http://michel.delord.free.fr/poincare-sh.pdf

% Historien, professeur d'université, membre de la commission de I’ Education nationale du Ve Plan (1964-1965) puis du 6°
Plan (1969-1971) au titre de la CFDT, membre, sous plusieurs ministres, de commissions de réforme de la fonction

enseignante.

% Directeur de recherches a I’ Ingtitut national de la recherche pédagogique (INRP), membre de la commission Rouchette,
responsable en 1982 d' une mission pour la réforme des colléges. Sa position pédagogique est bien résumée par I’ objectif initial
de la commission Rouchette pour la grammaire au primaire: « proposition d'allégements sur le programme ... qui,

pratiquement, se voyait amputé du programme du CM2 ».

Cf. Louis Legrand , Pour une politique démocratique de I’ éducation, PUF, 1977. Chapitre VII : L’innovation sur les contenus
et les méthodes : I'exemple du francais al’ école élémentaire.
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Brocardant « la méthode primaire, intuitive, inductive et active» del’ école de la République
sdon lui baayée par «les apports de la psychologie génétique de Piaget » d une part et de
I'autre par Freinet”, il Sen prend d’'abord & «I'exception francaise» que condituent les
programmes du Primaire.

D'aprés les comparaisons internationales faites par R. Dottrens en 1954, les petits
Francais apprennent a conjuguer les verbes deux ans plus tét que les Allemands ou les
Hollandais ; ils commencent I'analyse logique deux ans avant les Allemands, quatre ans
avant les Itdiens ; ils doivent savoir compter jusqu'a 1000 quand leurs voisins les plus
avancés sarrétent a 20 ; ils apprennent la multiplication et la division par des nombres a
deux chiffres un an avant les Allemands et les Hollandais, deux ans avant les Belges ou
les Italiens. Quand les Belges et les Hollandais abordent le calcul des pourcentages dans
la 5 année d'école, et les autres dans leur 6°, les Frangais Sy attaquent des leur 4e année
détudes. Au vrai, l'une des caractéristiques de I'éducation francaise est précisément
dinculquer des notions a des enfants trop jeunes encore pour les assmiler, ou de leur
demander des comportements guiils ne peuvent encore pratiquer physiqguement (nous
soulignons en renvoyant a l'illustration qu'en donne A. Prost). Les ingdtitutrices des
maternelles qui, au début du siécle, apprenaient a lire a des enfants qui ne parlaient pas
encore, ont ici vaeur emblématique : dans ce pays, il n'est jamais trop t6t pour
commencer. (Tome IV : L'école et la famille dans une société en mutation (1930-1980),
Nouvelle Librairie de France G.-V. Labat-Editeur, Paris 1981.)

27 La référence aux travaux de Piaget est une constante chez les contre-réformateurs. La question méritant un long
développement, contentons-nousici de dire que le scientisme ne fait pas bon ménage avec la pédagogie. Quant a Freinet, il est
pour le moins plaisant de le convoquer contre Buisson. N’ en déplaise a ses héritiers putatifs, son combat de jeunesse contre la
routine et la ségrégation sociale, qui n'a cependant pas I’ampleur de celui d'un Buisson, I'inscrit dans la descendance de
I"auteur du Dictionnaire
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Contrairement ace quedit A. Prost, ¢’ est en apprenant ladivision « quand on est si petite » quel’ on grandit.

Puis I’ higtorien de I'enseignement d’ &@ablir d’ autorité un lien de causdité direct et exclusf entre
ces rythmes d’ gpprenti ssage présentés comme contre-nature et |es retards scolaires.
La fréquence des redoublements est un trait assez caractéristique de I'enseignement francais pour
que les experts de I'OCDE lui consacrent un développement particulier dans leur Examen des
politiques nationales de I'éducation (1971). En 1956, 22,3 % des éléves du cours moyen 2e année
redoublaient cette classe : pres d'un sur quatre ! Comme d'autres écoliers avaient redoublé d'autres
classes, moins de la moitié achevaient leur scolarité élémentaire a I'age norma. Daniel Blot a
calculé qu'en 1966, dans la meilleure des hypotheses, 4 écoliers sur 10 seulement achevaient leur
scolarité démentaire sans aucun redoublement (41,6 %) ; un tiers avait redoublé au moins une
classe (33,1 %), un huitieme, deux (16,2 % ) et pres dun dixieme (9,3% ) avait connu trois
redoublements ou plus. Le cas normal, c'est de redoubler. S plus de la moitié des enfants ne
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peuvent accomplir le parcours élémentaire dans le temps imparti, n'est-ce pas qu'il est trop
dur pour leur age ?(ibidem)®

Enfin, il achéve sur la création en 1963 des Colléges d’ enseignement générd (CES) dans laquelle
il voit I'occasion d en finir avec un Primaire qui avait I’ audace de prétendre donner a ses éléves une
formation intellectuelle complete.
Apparemment, cette réforme ne concerne pas I'enseignement édlémentaire, et pourtant, elle en
modifie radicalement le statut. Désormais, en effet, I'école unique pour les enfants du peuple
appartient au passe : pour tous les enfants, I’ école moyenne succede a l'édémentaire. Au lieu de se
dire : « ce que je ne leur aura pas appris, ils I'ignoreront toute leur vie », l'indtituteur pense : « ils
I’apprendront au college ». L’ enseignement éémentaire n'est plus terminal : un autre vient gpres,
sur qui I'on peut se décharger. Du fait méme, I'histoire, la géographie, les sciences que I'école
primaire se croyait tenue d'inculquer, perdent de leur importance : I'essentiel, c'est ce qui est
nécessaire pour la suite, le francais et le calcul. En devenant un premier degré, I'école
élémentaire change de fonctions, et son centre de gravité se déplace. » (ibidem)

Volonté de dénigrement, gpproximations higtoriques, maquillage de hilan, la patidité et la
fragilité de la démongtration sont patentes.

«Vdeur emblématique » nous dit-on avec emphase a propos de ces ingtitutrices du début du
XXe secle forcant alire en Maerndle des enfants qui ne savaient pas encore parler. Lesingructions
de 1881 pour la-dite maternelle sont plus sobres: eles sipulent que le premier gpprentissage de
lalecture se fait non adeux ans, mais «en Classe enfantine (5 &7 ans) », &t pas du tout avant que les
enfants sachent parler puisqu’il consiste en « exercices combinés de langage, de lecture et d' écriture
préparant a I’ orthographe ». Rien d’ é&onnant puisqu’ eles portent la marque de Pauline Kergomard,
ingpectrice générade de 1879 a 1917, fondatrice de I’ école maternelle moderne et adversaire des
apprentissages  absurdement  précoces pratiqués dans certaines sdles d'asile, ancétres des
materndlles. Voila pour I’ antienne sur une petite enfance en danger d'ingtruction.

Et que dire de cette «école unique pour les enfants du peuple » s achevant a la fin du cyde
édémentaire quand on sait la concurrence grandissante faite aux lycées classiques jusqu’ a la seconde
guerre par le Primaire supérieur gréce a I'excelence des programmes compacts et complets
qu’ Antoine Prost condamne ? Voila pour laréécriture de I’ histoire scolaire.

Le noir bilan d'un Primaire essentiellement producteur de redoublements n'est pas plus sérieux.
Les atigtiques officielles sur les passages en 6e conduisent en effet a une tout autre gppreéciation des
performances de I’ école émentaire pendant la période incriminée. Elles font gpparaitre en effet une
progression réguliere et une démocratisation notable de | acces au secondaire de la fin de la guerre
aux années soixante. En 1945, la proportion d’ éeves de la Communale regus a I’ exigeant concours
d entrée en 6e était de 20,5 %, elle grimpe a 44,3 % en 1957, les admis se répartissant entre les

2 Justification de nécessités purement managériales, I’ argumentation d’A.Prot prend tout son sens quand on |a rapproche du
paragraphe du communiqué du Conseil des ministres du 16 janvier 1974 intitulé Suppression des redoublements: «La
fréquence excessive des redoublements... provoque un alourdissement notable des effectifs scolaires et corrélativement des
charges supplémentaires importantes. »
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lycées et les Cours Complémentaires, héritiers des EPS. Puis, le concours ayant éé aménagé et
findement supprimé %, dle atteint 55 % en 1962. Antoine Prost ignorait-il ces chiffres ? A coup SOr
non puisqu’il les reproduit dans un autre chapitre du méme livre. Mais cela ne I’ empéche pas plus de
sdigner sans résarves sur la thése des experts de I'OCDE concernant les redoublements que
d' écrire que «I’école démentaire » cesse d' étre «tarminde » en 1963 aors que I’ année précédente
55 % des déves entraient en 6°. VVoila pour I’ objectivité dans la présentation des faits.

Mais n’accablons pas davantage cette démongtration bancale puisque, quelques années apres
I’avoir produite, son auteur a eu le mérite d’ en reconnaitre le caractere falacieux. En 1992, évoquant
dans un nouve ouvrage™ les conditions dans lesquelles avait éé prise la décision de créer le collége,
il écrit en effet ces lignes d autocritique :

Les classes de sixieme...comptent 12% (d’ enfants d’ ouvriers) au sortir du conflit...En 1958-
1959, les enfants d’ ouvriers représentent 19,4 % des sixiemes des lycées...36,7 % des éléves
de CC ... Les évalutions enregistrées jusqu’ en 1963-1964 sont a mettre au compte du systéme
scolaire antérieur aux réformes. Or on constate que la proportion d enfants d’ ouvriers passe,
entre ces deux dates, de 14,1, a 17,3 % dans les secondes d enseignement général, et de 10,3%
a12,7 % dans les terminaes. C'est I'indice d’ une incontestable tendance. ..

La démocratisation est en marche. C'est précisément le moment ou intervient la réforme des
colleges...Ni les experts gouvernementaux, ni les sociologues, ni les syndicats enseignants ne
percevaient gu’ une démocratisation effective éait en train de se produire.

Aingd, nous dit-on, la démocratisation était en marche quand les réformes Fouchet, et les
suivantes qui la prolongent, I’ont stoppée,. Et personne ne se serait apercu de rien ? Pas méme
Antoine Prost, membre de la commission de I’ Education nationale du V° et du V1° Plan pendant les
années soixante et ardent promoteur de cette réforme dont il vante encore les avantages en 1980 ?

Les fats sont a: aors que le «systéme scolaire antérieur » assurait une démocratisation, les
décideurs et leurs consells ont mis en place le leurre de lamassification. Avec les conséguences que
I’on connait. Et sans reculer devant une présentation historiquement fausse du primaire de Jules Ferry
comme enseignement termina ne préparant pas a I’ enseignement secondaire. Ils semaient profond :
cette négation de la vérité historique alait devenir, a dater des années soixante-dix, lajudtification des
réformes auss bien en mathématiques qu’ en francais. On la trouve reproduite dans les textes officiels
les plus récents. Par exemple dans le deuxieme volume de la série Qu’ apprend-on a |’ écoleouI’on
peut lire ces lignes rédigées dans le style néo-jdanovien en vigueur aujourd hui dans I'inditution :
«Une place essentielle est désormais faite a la maitrise de la langue, devenue exigence
impérieuse depuis que tous les éleves entrent au college et qu’ils doivent d emblée y pratiquer
un travail intellectuel autonome»*,

2 A dater de 1957, le concours ne concerne plus que les ééves du public qui n’ ont pas obtenu |a moyenne générale en CM2 et
les éléves de |’ enseignement prive. |1 sera supprimé en 1959.

% Prost Education et politique. Une histoire de I’ enseignement de 1945 & nosjours, Le sedil, 1992,

31 Qu apprend-on a I’ école éémentaire, les nouveaux programmes, Préface de Jack Lang, CNDP/XO éditions, février 2002
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Comprenons bien: depuis que les programmes du primaire ont éé vidés des contenus qu’ on
croyait pouvoir remettre a plus tard, il est devenu en effet «impérieux » que les écoliers entrent
collége au moins en sachant lire. On sait cequ'il en et.

Retarder |’ éude de I’ histoire, de la géographie et des sciences pour concentrer I’ enseignement
primaire sur «I’essentiel, ce qui est nécessaire pour la suite, le francais et le calcul », le contre-
sens est inexcusable, ses retombées catastrophiques.

Exprimée ajourd hui encore dans le Grand débat sur I’ Ecole de 2004-2005 par les partisans
d'un «socle des fondamentaux » repoussé en fin de collége, de surcroit réduit aux utilitaires et
réntroduisant les programmes facultatifs antérieurs & I'Ingruction publique®, cette position
méconnait en effet la fonction propédeutique irremplacable d’ une formeation primaire dargie, seul
gage d une véritable éducation intellectudle. Qui plus e, dle présente comme une avancée ce qu’on
sait étre, par expérience, un recul mgeur du point de vue de la démocratisation du savoir.

En revenir a «l'essentidd» ou au «fondamentd », le théme a dga servi en 1850 aux
consarvateurs opposés a la loi Guizot® dans leur campagne pour le vote delaloi Faloux®. A latéte
des troupes réactionnaires, Adolphe Thiers. Le rapporteur de ce texte de régression scolaire n'a pas
I”habitude de mécher ses mots. Sa doctrine éducative se résume en une formule lgpidaire : «Il ne
faut pas instruire le pauvre ». Dans le discours qu'il tient en mars 1850 devant les députés de la
Seconde République, il en donne une verson édulcorée mais pas moins claire. Se défendant au
passage, dans une dénégation transparente, de vouloir «faire pour cela de I’ obscurantisme», il
enchaine les attagques contre une ingruction publique en progres depuis I'inditution des écoles
communaes par Guizot. Il faut, dit-il « restreindre cette extension démesurée de I’ enseignement
primaire», «ramener |’enseignement primaire a ce gu'il a d'essentiel [..], renverser
I’ échafaudage d’une fausse science élevé en 1833 ». Et il fixe les bornes a ne pas dépasser ;
« Lire, écrire, compter, voila ce qu'il faut apprendre, quant au reste, cela est superflu. »

Dénoncé plus tard par Buisson comme I'«enseignement rudimentaire de la lecture, de
I’écriture et du calcul [offert] aux classes déshéritées[par] la charité des classes
privilégiées » ce programme e retrouve dans I'article 23 de laloi Faloux qui opére une partition
entrel’ « essentiel », les matiéres obligatoires, et le « superflu », les matieres facultetives .

L’ enseignement primaire comprend : I'instruction morale et rdigieuse, la lecture, I'écriture, les
ééments de lalangue francaise, le calcul et le systéme des poids et mesures.

Il peut comprendre en outre (nous soulignons) : I'arithméique appliquée aux opérations
pratiques ; les déments de I’ histoire et de la géographie ; des notions des sciences physiques et de

32 A propos du prérapport de la commission « Thélot ». Communiqué du GRIP, 27/09/2004.

http://michel.delord.free.fr/thel ot27092004. pdf
3 Que le trés réactionnaire Falloux et le futur fusilleur des Communards, Thiers, se soient entendus pour revenir sur cette
avancée n'arien d éonnant. Mais que Ferry I'impérialiste se soit adjoint les services d'un Buisson, dont les sympathies
communardes étaient notoires, pour la remettre sur les rails et I’ étendre, montre que sur la question scolaire laligne de partage
politique est moins simple qu'il n’y parait.
% L article 51 de cette loi fait obligation aux communes de 800 habitants (Paul Bert en 1866 abaisse ce seuil & 500) d’ ouvrir
une école pour les filles. Cette mesure apparemment progressistedoit étre jugée a I’ aune des contenus. Elle témoigne de la
volonté d' éendre atous les enfants du peuple, quel que soit leur sexe, le méme enseignement rudimentaire.
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I’histoire naturelle, applicables aux sciences de la vie; des ingtructions élémentaires sur
I’agriculture, I'industrie et I’hygiéne ; I'arpentage, le nivellement, le dessin linéaire ; le chant et la
gymnastique.

Particuliérement visé par Thiers, qui a symboliquement opposé dans son discours les mérites de
«l'instituteur sonneur de cloches» aux chimeres dangereuses de « I'ingtituteur
mathématicien », I’ enseignement des mathématiques est mis en piéces.

De la géométrie, il ne reste plus, e encore dans la partie facultative du programme, que les
compétences, comme I'on dirat aujourd hui, pour «|’arpentage, le nivellement, le dessin
linéaire ». L’ apprentissage de la numération est séparé de celui des opérations, le calcul ne devant
étre abordé que dans la deuxiéme divison comme le précisera le modée de reglement envoyé le 17
ao(t 1851 aux recteurs par le ministre Crousaihles.

De méme, S le systéme des poids e mesures et mentionné, son enseignement, de toute fagon
digoint de |’ gpprentissage de la numération et du calcul, est rejeté en fin de scolarité et aaing peu de
chances d'ére abordé. Bref, tous les déments indigpensables a I'éaboration d une intelligence
mathématique sont écartés.

La fonction idéologique de cette mutilation des esprits trangpareit dans la directive donnée aux
indtituteurs en 1855 de bannir toute forme d’ abstraction dans I’ enseignement de I’ arithmétique, celui-
¢ devant selimiter strictement aux notions utiles dans |’ exercice d un métier.

Le maitre évitera donc toutes les questions oiseuses qui n'ont d'application dans aucune profession,

ou qui offrent seulement de lintéré comme préparation a des éudes que les ééeves

n'entreprendront jamais, ou comme curiosité et exercice de I'esprit. [...] L'arithmétique, avons-nous
dit, est, de toutes les branches de I'enseignement primaire, celle qui trouve le plus une application
directe dans les putes les positions de la vie. Profitons donc du caractere particulier de cette
science, et puisque le sens pratique des populations leur fait dédaigner les recherches et les
spéculations purement théoriques dont ils ne comprennent pas la portée, exercons de préférence
I'esprit de nos ééves sur des questions qui touchent a des besoins de chaque jour. (De la direction
a donner par lesinstituteurs a leur enseignement - février-mars 1855, p. 137)*

Le rget des «édéments de I'histoire et de la géographie; des notions des sciences
physiques et de I’histoire naturelle, applicables aux sciences de la vie » pami les matieres
facultatives participe de laméme logique de s&grégation socide.

Les conceptions développées dans le Dictionnaire Pédagogique tournent le dos a cet
obscurantisme ddibéré auquel la loi Ferry de 1882 a mis fin en spécifiant dans son article 1 que
«|'article 23 delaloi Falloux du 15 mars 1850 est abrogé ».

Elles vont guider la mise en place d’ un enseignement non rudimentaire et non-utilitariste, ¢’ est-a
dire d' un enseignement ol |es apprentissages, méme pratiques, intégrent une dimension théorique, et

% Recension par Philippe Nabonnand du livre de Renaud d’ Enfert, in Gazette des mathématiciens, Janvier 2005.

http://michel.delord.free.fr/rec-denfert.pdf, Texte complet pages 137 2140
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concourent aind a ce que les rédacteurs des programmes de 1882 appellent une «&ducation

intdlectudle ».
L'éducation intellectuelle, tele que peut la faire I'école primaire publique [...] ne donne qu'un
nombre limité de connaissances. Mais ces connaissances sont choisies de telle sorte, que non
seulement elles assurent a I'enfant tout le savoir pratique dont il aura besoin dans la vie, mais
encore elles agissent sur ses facultés, forment son esprit, le cultivent, I'étendent et
constituent vraiment une éducation. (Programmes annexés au reglement d organisation des
écoles primaires publiques, 27 juillet 1882).

Des programmes concentriques de 1882, ol chague cours (CE, CM, CS) congitue un
ensemble complet de connaissances pour palier les méfaits de I’ dbstention scolaire, aux programmes
progressifs signés par Paul Lapie en 1923, a ceux signés par Jean Zay en 1937, aux programmes de
1945 enfin, I’ ambition fondamentale reste laméme.

Centrés sur le développement des capacités d abstraction et la congtruction d’une culture, les
programmes du primaire, denses, riches et progressifs ne distinguent pas matieres obligatoires et
matieres facultetives.

Dans le cadre de la méhode intuitive ( Cf. infra T partie), ils prévoient dés le début de la
scolarité I'gpprentissage smultané de I’ écriture et de la lecture d'une part, de la numération, de la
mesure et du calcul mental et écrit de I'autre™ ; puis immédiatement aprés, pour conforter et dargir
ces premiers acquis, un riche curriculum incluant I’ histoire, la géographie et des «ééments des
sciences naturelles, physiques et mathématiques »*.

Certes, des la fin des années vingt, et surtout aprés la seconde guerre, comme nous I’ avons vu
plus hatt, la référence & la conception buissonnienne de I’ enseignement comme Education générale
S efface progressvement, dans les canons de la pédagogie et dans la formation des normdien, et
rendit le danger tant de fois Sgnaé par Buisson, accentué encore par le recrutement d’ enseignants
insuffisamment formeés, de la réduction de I’enseignement a la routine et aux recettes. Malgré ces
évidentes faiblesses, il N’ en reste pas Moins que ce sont ces programmes qui ont permis de porter 55
% d’ une génération au collége en 1962, entre 75 % et 90 % selon |es départements en 1969- 70,

Objectifs intellectuds devés, programmes complets et progressions graduées, il n'y apas d autre
moyen de répondre de maniére rationnelle a I’ appétit de connaissance des enfants. Un appétit que
I’on tue en revanche 9, sous prétexte de ne pas les surmener, I’'on gppauvrit le curriculum en
détruisant du méme coup les progressons, S de surcroit les gpprentissages premiers, dont la
amultanaté n’est plus méme pensee depuis les années 70, ont éé mal assurés au CP.

Quand ce meurtre est consommé, I’ impuissance de I’ enseignement entre dans un cercle vicieux. Il
ne reste plus qu’'a poser candidement, comme I’a encore fait en 2003 la Commission du débat

% e cours préparatoire n’ apparalt qu’ alafin du X1Xe.

%" Renaud d' Enfert, dans L’ enseignement mathématique & I’ école primaire de la Révolution & nos jours (INRP, 2003) signale
cependant que « au début de la décennie 1880, la simultanéité des apprentissages n' est pas encore laregle et il est des régions
rurales, comme la Bretagne, ou les enfants ne commencent le calcul que lorsqu’il savent déja écrire couramment. »

3 Voir infrap.000, lareproduction d’ un livre de géographie de 1950 destiné au CE1/CE2.

% Michel Delord , Note sur |a "massification”, sept. 2004 http://michel .delord.free.fr/massif.pdf
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nationa sur I'avenir de I'Ecole, la lancinante question : « Comment motiver et faire travailler
efficacement les déves ? »*°, alagudle fait inévitablement site, la rationdlité des progressions ayant
été tuée dans I’ caf, la fausse problématique qui conduit a un nouvel amenuisement des contenus :
« Faut-il enseigner moins pour enseigner mieux ? ».

Les réponses sont connues : remede a I’ennui, les séances « d évell » ou I’intelligence s endort,
les séquences de «téatonnement expérimenta » au cours desquelles |’ enfant est invité a « découvrir »
ce quil nN"a aucun moyen de comprendre. Reméde a I'impossibilité de congtruire sur du vide,
I"alegement continu des programmes, par 1a-méme rendus de plus en plus incohérents et inopérants,
la réduction enfin de I’enseignement a un rabachage de procédures vides de sens dénommeées
« compétences » & le plus souvent comprises comme de plates consignes : lire un tableau a double
entrée, relever et classer des indices, coder correctement, etc.

Lacrise de transmission traversée depuis trois décennies par le collége d’ abord puis par le lycée
et qui gagne aujourd hui les bancs de I’ université ou I’ on doit donner en premiere année des cours de
rattrapage d'orthographe et de culture générale, est la conséquence inductable du contre-sens
pédagogique commis par les réformateurs des années soixante-dix. Contre-sens sur lequed les
moutures successves des programmes du primaire ne sont jamais revenues, au contraire, et la
derniére, dite Lang-Ferry, pas plus que les précédentes. Cette éniéme resucée de progressons
chaotiques empire méme les choses par I'impogtion des I'école materndle d'une pédagogie
comportementaliste des compétences traduite par I’anglicisme «étre capable de » (To be able to)
qui fat fi de la marche a suivre pour assurer le développement intellectud du jeune écolier et induit
par la-méme des effets particulierement pervers. Sdon les recommandations officidles, en effet,
I’évaluation des compétences «acquises » ou «non acquises », doit servir de support aladétection
précoce de retards d apprentissage, I’ origine de ceux-ci éant recherchée chez I’ écolier lui-méme,
dans safamille, son milieu, dans une pathologie personnelle ou sociae supposee.

Dernier avatar d’ une dérive de quarante années : al’ école qui ingtruit et prend ses responsabilités,
S est subgtituée ingdieusement une école irresponsable qui met sur le compte des « acteurs » de base
et en premier lieu des ééves, les effets négatifs de ses propres errances. Une école qui, sous le
prétexte d enseigner autrement, n’ apprend plus rien, mais observe, prescrit cures et remédiations,
aimente en clients psychologues, orthophonigtes et. ... .officines de cours particuliers.

Peut-on arréter cette fuite en avant et retrouver I’ dan émancipateur présent dans le Dictionnaire
Pédagogique ?

Pas sans remetire en question deux représentations dominantes formaisées a partir des années
soixante de |’ histoire de I’ école.

40 Commission du débat national sur I’avenir de I'Ecole, Les Francais et leur Ecole. Le Miroir du débat, Paris, Dunod, 2004,
p. 16, question 8.

41 En 1989, 40,2 % des &l éves redoublaient une fois entre la 6° et laterminale, 26,4 % deux fois et plus. Pourquoi cette contre-
performance ? Le systéme ne s est pas posé la question. |l s'est efforcé par I’ orientation et I"'individualisation des parcours et
par I’ abaissement du niveau des examens de lisser ces statistiques.
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Venues d horizons idéologiques différents, dles ont pour points communs de s afficher comme
des critiques radicales, drapées dans le manteau du « progresssme », de |’ école de Jules Ferry et de
censurer son noyall rationnd et transférable, 1a pédagogie progressiste de Buisson.

La premiére apparait dés 1961 dans L’influence du positivisme dans |’ cauvre scolaire de
Jules Ferry. Les origines de la laicité (Editions Riviére, 1961) sous la plume de Louis Legrand.
Cdui-ci procede en deux étapes. D’abord il occulte, et pour cause, et le courant éclairé représenté
Buisson et les critiques formulées fin 19° début 20e par des anarcho-syndicaistes comme Elisée
Redus® ou CharlessAnge Laisant® & I'égard des défauts du systéme scolaire de la Troisiéme
République. Ayant aing dérédise le débat, il présente ensuite la pensée de Ferry comme strictement
opposée aux Lumiéres. « Mais, chez Ferry, écrit-il, le progrés des Lumieres céde le pas au souci
d unir la famille et, par-dela, d’unir la société en mettant fin al'anarchie moderne ». La preuve :
« Le refus du dogmatisme religieux et de la hiérarchie monarchiste 0’ est jamais allé jusqu'a la
mise en cause du savoir scientifigue comme modele ni a celle du magistére comme
intercesseur ».

De ce sAmigondis ou, a travers Feary, |'école républicaine est accusée d avoir ménagé le
dogmetisme rdigieux et la tradition nonarchiste et ou les «hussards noirs » sont assmilés par le
terme «magigéere » a ceux qui, évéques, papes ou conciles, ont la charge d'interpréter la doctrine
révélée, ne ressort clairement qu'une idée : «la mise en cause du savoir scientifique ». Craignait-il
de ne pas avoir éé bien compris ?, Louis Legrand revient ala charge dans deux ouvrages publiésen
1977 et 2001. Dans le premier, en déplorant encore que N'ait pas eu lieu une «remise en
cause...de la prévalence du savoir »*. Dans le second, en faisant mine de se demander il « est
justifié de restreindre dans I’ école I’ objectif de socialisation au seul exercice de la pensée
intellectuelle (sic) rationnelle (resic) »*. Laréponse & cette question est connue ; ele a é&é donnée
en son temps par Thiers, il est vrai dans une langue plus épurée et avec davantage de franchise
palitique.

Andysant les dérives de la politique scolaire, dérives auxquelles Louis Legrand n'est pas
éranger, Jacques Muglioni, doyen de I'inspection générale de philosophie de 1971 a 1983, avait
dénoncé dans La gauche et |'école, le retour des viellles grues obscurantistes. 1l y a, écrivait-il
« deux conceptions de I'école. La premiére lui assigne pour fin d’inculquer I'amour de I'ordre,
ou plutét d'entretenir des sentiments favorables a la conservation de I'ordre existant, aux

42 Eliste Reclus (1830 - 1905 ), anarchiste, proscrit & Londres aprés la Commune, fut un des fondateurs de la géographie
moderne. L’ article Géographie du DP, s'il n'est pas rédigé par lui, refléte les avancées qu’ on doit a ses travaux.

4 Charles-Ange Laisant ( 1841-1920), mathématicien et anarchiste, président de la Société Mathématique de France en 1888,
rédacteur en chef en 1899 de la revue internationale L’enseignement mathématique, Sintéressa aussi beaucoup a
I’ enseignement. Auteur de L’initiation mathématique, il rédigea les programmes de I’ Ecole moderne installée & Barcelone en
1901 par I’ anarchiste et pédagogue espagnol Francisco Ferrer.

4 Louis Legrand, Pour une politique démocratique de I'éducation, PUF, 1977. Page 212.

% Quelle école voulonsnous?, ESF éditeur, 2001. Pagel6 de cet ouvrage, Louis Legrand s'en prend conjointement &
|" apprentissage, dans I’ école de Jules Ferry, des «chants patriotiques » et «du dessin normé». La ficelle est grosse qui

consiste a discréditer le contenu rationnel de I’ enseignement géométrique dispensé dans cette école au prétexte que celui-ci a
été effectivement utiliseé comme support de vues chauvines et militaristes. Refusera-t-on I’ utilisation du couteau pour couper
son pain au prétexte qu'il peut étre I’arme d’ un meurtre ?

23



intéréts, aux priviléges, aux inégalités. A I’opposé, la seconde veut que l'on se tourne
résolument vers le progrés, mouvement qui serait pure agitation sans les Lumiéres, »*

A ses attaques répétées contre le «savoir stientifique » et la « pensée rationnelle », & son préche
en faveur du découplage de la rationaité et de la «socidisation», on comprend aisément alagquelle
de ces conceptions se rattache Louis Legrand, e, partant, sa volonté de discréditer, par une fausse
défense des Lumiéres, I'Ecole de Jules Ferry. Il resterait & S expliquer comment ces positions
inddieusement mais ddibérément hodtiles a I'Ingtruction publique lui ont permis d occuper dans
I appareil éducatif les responsabilités qui ont été les sennes.

L’autre représentation liquidatrice de I'Ingruction publique découle de la problématique
sociologique développée dans L’ école capitaliste en France et dans L’ école primaire divise...,
livres publiés en 1972 et 1975 chez Maspero par Christian Baudelot et Roger Establet.

Mais pour bien comprendre le role stratégique joué par ces ouvrages dans la réécriture de
I’ histoire scolaire, il faut revenir sur la question des Ecoles primaires supérieures (EPS) et tout
particulierement sur la fonction démocratique qui, dans I'esprit de Buisson et des hommes qui
I’ entouraient, devait &relaleur

Rappd de queques fats générdement oubliés dans I'histoire de la démocratisation de
I’ ensaignement.

Le 3 mars 1904, le mathématicien Emile Bord®’, sinscrivant dans la logique de la révolution
buissonnienne, dessine les grandes lignes d’ une stratégie de démocratisation fondée sur un systéme
scolaire dua danslequd le réle moteur reviendrait au Primaire et au Primaire supérieur.

Tout d abord, explique-t-il, je ne ferai aucune difficulté pour reconnaitre que, sur plusieurs points,
I’on constate trop souvent aux examens du baccaauréat, ¢ méme aux examens d’ entrée aux
grandes écoles, des ignorances scandaleuses, notamment sur le systéme métrique, qui ne seraient
pas tolérées au moindre examen primaire. L’ enseignement primaire forme d excellents esprits, et
le jour ou une légidation plus démocratique leur ouvrirait les portes de I’ enseignement supérieur, ils
y feraient une concurrence redoutable aux éléves de I'enseignement secondaire. (Les exercices
pratiques de mathématiques dans |’ Enseignement secondaire, Conférence faite le 3 mars 1904
au Musée Pédagogique)

Loin d ére une vue de I’ exprit, cette stratégie concurrentielle fera la preuve de son efficacité : ala
veille de la seconde guerre, nous I’ avons vu, les EPS accueillent, avec des programmes de tres haut
niveau, autant d' ééves que leslycées.

Et ce n'est pas un hasard g, en 1940 et 1941, le Marécha Pétain, dont I’ attachement a la
démocratisation est hien connu, prend deux mesures destinées a briser ce mouvement : une premiere
fermeture des Ecoles normaes® qui recrutent aors les méitres dans le vivier des EPS, € la
suppression de ces derniéres transformeées par le ministre Jardome Carcopino en colléges modernes

6 Jacques Muglioni, La gauche et I'école, Le Débat, n° 64, mars-avril 1991.

http://michel.delord.free.fr/mugli9l.pdf

47 Emile Borel (1871-1956), mathématicien, fondateur notamment de la théorie de la mesure avec Baire et L ebesgue.

4 Vichy avait prévu de remplacer les Ecoles normales par des Instituts de formation professionnelle (IFP) dont les premiers
instituteurs « professionnalisés » auraient dd sortir en 1944.
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intégrés au secondaire. Sur les mativations qui ont conduit a cette deuxiéme décison, aucun doute : |l
s agit bien a I’épogque, comme Antoine Progt le reconndit, de mettre fin & une concurrence qui a
tourné al’ avantage des EPS, &t, pour certains, au cauchemar.

Or les Ecoles normales rouvriront en 1945*, mais pas les EPS. Et bien que les colléges
modernes aient hérité en partie apres la Libération de leurs qualités notamment en recueillant leurs
ensaignants, I'aguillon de la compétition entre le secondaire et une école du peuple ne séparant pas
hautes conceptions théoriques et enseignement pratique a disparu avec elles. En homme clairvoyart,
le trés cultivé e tres conservateur Jardme Carcopino avait visé le coar de la révolution de
I Ingruction publique, dga bien affaibli puisqu'il ne tentera pas de renditre en 1945. Par cette
execution, il orientait toute réflexion ré&ormatrice ultérieure sur la voie unanimiste, & moins
dangereuse a ses yeux pour la hiérarchie socide, de |’ école unique. ..

L e spectre d' une démocratisation du savoir rédisée dans un systeme dua et concurrentiel sur le
plan socid devait pourtant hanter longtemps encore les décideurs. Commentant la suppression par la
réforme Fouché de 1963 des classes de fin d’ études primaires, ¢’ est-a-dire des derniers vestiges, a
I’éoque bien déabrés, de I"école buissonnienne, Antoine Prost souligne que cette mesure a éé
prise « pour éviter de voir renaitre de ses cendres un nouveau primaire supérieur. »

Ces fats éant éablis, revenons maintenant a MM. Baudelot et Establet et a leur lecture des
mécanismes de sdection socide dans I'école. Selon ces auteurs, «|’école n'est pas une, mais
divisée en deux réseaux de scolarisation : le réseau primaire professionnel - réseau PP - et le
réseau secondaire supérieur - réseau SS - ... étanches, hétérogenes par leurs contenus
d enseignement et leurs recrutements sociaux. ». En accusation, «|’école primaire qui assure,
sous les dehors de I'unité et de la démocratie, I’ essentiel de la DISLOCATION (sic) d'une
génération scolarisée » par le jeu des redoublements, et ses programmes qui privilégient «les
modes d expression et d énonciation des intellectuels », confrontant par exemple « I’ enfant
d OS...a un livre de lecture qui ne parle ni de lui, ni comme lui » et est en outre rédigé « selon
une orthographe qui n’a jamais été congcue pour un enseignement populaire de masse ».

Cette analyse binaire a gpporté de I’eau au moulin des récriveurs de programmes des années
soixante-dix et fait obstacle atoute réflexion de fond sur le systéme scolaire.

On note en effet que, bien guils égratignent au passage « les réformes périodiquement
entreprises qui concernent |’ école primaire », en I’ espéce « le projet Haby »*°, M.M. Baudelot
et Establet convergent avec les auteurs desdites réformes sur les redoublements et |a nocivité, a cet
€gard, des programmes du primaire. Certes les seconds les trouvent inutilement chargés, les premiers
«bourgeois », mais les uns e les autres marquent au fond la méme indifférence a la qudité des

4 L’ histoire des écoles normales reste a faire. Avant leur remplacement en 1989 par les IUFM, elles ont connu une longue
phase de déchéance d' abord lente puis accentuée a partir des années soixante. L’oubli progressif des théses pédagogiques de
Buisson ayant entre autres abouti ala suppression totale des cours classiques de pédagogie (pédagogie spéciae et histoire des
doctrines pédagogi ques) et aleur remplacement par des cours de psycho-pédagogie.

%0 La focalisation sur la réforme Haby, intéressée ou simple preuve de méconnaissance historique, est un leurre qui sert &
occulter la question des modifications de programmes et e tournant managérial ajustification psycho-pédagogique des années
soixante.
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contenus rédlement enseignés™. Les uns comme les autres, quelles que soient leurs jutifications,
sont préts a jeter par-dessus bord ces contenus, et a s en remettre pour «démocratiser » a des
réformes de structure qui consgstent a ouvrir les vannes de I'accés au réseau SS - « égdité des
chances » oblige -, une fois revus a la baisse les programmes du primaire, a des éeves dépourvus
du bagage é émentaire indispensable & la pourstite d’ éudes secondaires.™

Mais la thése de MM. Baudelot et Establet sur les « deux réseaux éanches » n'a pas seulement
sarvi ur le moment a renouveler la caution idéologique de « gauche » au dditement des programmes
historiques du primaire dont la fondation du Collége bientdt « unique » avait donnélesgnd. Elle et
devenue la grille de lecture universdle que les socio-penseurs et les experts réguliérement
commandités ou consultés par la techno-gtructure Ed-Nat. plaguent sans se lasser sur la période de
I’ Ingtruction publique.

Jacques Muglioni navait-il pas raison d écrire a ce sujet que «la plupart des critiques visant
I'école d'autrefais trahit le plus souvent une ignorance compléte de I'histoire rédle. » Il aurait di
gouter que loin d ére une faiblesse, sur le sujet de I’ école comme sur d autres, I'oubli de I higtoire
est une force en marche.

Le trés récent livre L'Ecole en France Crises, pratiques, perspectives™ écrit sous la direction
de Jean-Pierre Tarall en administre une nouvelle preuve. Commeil se dait, ce sociologue'y reprend
le schéma historiquement contestable du « cloisonnement tres largement étanche entre deux
réseaux de scolarisation », et comme il se doit, il prend «le parti de la démocratisation », et sdue
comme un progres la disparition de «l'école de Jules Ferry ». Aux oubliettes donc ce qui
précisément a éé la base de la plus grande rédisation historique de la démocratisation : la qudité de
I’enseignement délivré par cette école ; et bien sr |’ expérience des EPS qui cadre md, il est vra,
avec le schéma des « deux réseaux séparés ».

Le terrain aind dégagé, il peut, contre toute verité, présenter le Primaire d autrefois comme un
« cycle termind » alafois d'un point de vue sociologique - ce qui est faux, nousl’avonsvu -, et du
point de vue des contenus sdon lui réduits aux rudiments et donc ne permettant pas d'éudes
secondaires - ce qui | est tout autant.

En France, écrit-il, I'école de la troisiéme République représente une forme particuliérement
aboutie ... [d] un second régime de scolarisation [qui] émerge dans I'antiquité grecque et romaine,
mais ne connaitra son plein développement qu'au cours des derniers siécles en Europe occidentale

51 Cette indifférence a la qualité des contenus et son corollaire, la résignation non-dite a un recul éducatif de masse, sont
partagés par tous les réformateurs depuis quarante ans. Leur seul souci est d’en masguer |es conséquences sur le plan social.
Xavier Darcos I'a dit un jour: «Le coar du probléme est celui-ci : cette régression serait plus acceptable s dle ne
saccompagnait pas d'un accroissement des inégalités ». L'école en faute, Le Figaro-Magazine, Samedi 7 décembre 2002.
http://michel.delord.free.fr/fer-darc.pdf

%2 Quinze ans aprés, en 1989, MM. Baudelot et Establet faisaient paraitre Le niveau monte. On avait sans doute changé, entre
temps, sans que I'on s'en aperc(t, et d’ école et de société. Cependant, tandis que |e niveau montait, |e pourcentage d’ enfants
de milieu modeste accédant aux classes préparatoires et aux grandes écoles amorcgait une baisse historique qui n’a cessé depuis
de s accentuer.

53 Jean Pierre Terrail, L'Ecole en France Crises, pratiques, perspectives. La Dispute, octobre 2005.
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... Il assure |'dphabétisation de masse de la plus grande partie de la population tout en continuant &
I'écarter des formes plus élaborées des savoirs lettrés.

Dans le méme livre, Stella Baruk, professeur de mathématiques et auteur de plusieurs best-
lers dont le fameux Age du capitaine™, fait écho & ces propos ineptes par une docte
condamnation des tares supposées de I'enseignement des mathématiques dans I'école de Jules
Ferry.

Dans cette école du passe, dite école primaire, écrit-elle, les mathématiques, en tant que corps de

savoirs aux contenus et méthodes spécifiques, n'ont jamais figuré. Les programmes menant au

certificat d'éudes primaires sen tenaient a un bagage volontairement limité, comportant I'écriture
des nombres, le maniement des « quatre régles » ou quatre opérations, une «géométrie» qui n'éait
gue mesures et calculs de tous ordres - périmetres ou aires de champs, volumes de contenants de

forme courante -, iensemble mis au service dune comptabilité domestique ou bancaire, et illustré

par |es problémes en dépendant, de prix dachat, de vente, de pertes ou bénéfices.

Pareils contenus ne pouvaient guére préparer au secondaire et ny prétendaient pas. Ils éaient un

tout, fermé sur [ui-méme, formant et formatant les esprits et les destins™, sauf exceptions notoires.

Conclusion: il convient de «récuser cette cassure entre primaire et secondaire dont on imagine
quils se succedent alors qu'ils sont différents d'essence non de degré » en fondant une «école

premiére destinée a remplacer I'école primaire ».

On retrouve 13, a I'identique, le discours des réformateurs des années soixante sur les
programmes de |’ école de Jules Ferry.

A la fois coupés des «savoirs savants », les contenus du primaire doivent ére épurés de tous
ces exercices vulgaires: «les quatre regles», les cdculs d'ares e de volumes; ils doivent étre
investis par les « savoirs lettrés ». Surtout, puisque I’ école primaire n'est plus « un cycle termind », ils
doivent souvrir a la mathématique, a la linguigtique et a mille autres trésors dont naguére éaent
tenus al’ écart les « enfants du peuple ».

% StellaBaruk L’age du capitaine, le Seuil, 1998.

% Stella Baruk sest-elle souciée de vérifier ce qu elle avance ? On peut en douter. Donnons aujourd’ hui les problémes
suivants a des éléves de troisieme dont |e destin n’ est pas « formaté» puisgue presgue tous passent en seconde.

Exercice 355 dans Arithmétique Brevet éémentaire, Armand Millet, Hachette , 1923 : « Une banquise ayant laforme d’un
cylindre droit vertical émerge de 5m hors de la mer. Quelle est la hauteur immergée de cette banquise? Densité de la glace
0,92 ; densité de |’ eau de mer 1,027. »

Brevet 1924 ; sujet de géométrie donné a Paris : « Une piéce d’ acier parfaitement adaptée alaforme d' une pyramide réguliére
de 0 m 16 de hauteur. Sa base est un carré inscrit dans un cercle dont un arc de 116°36° mesure 58 mm, 3. L’ acier employé a
pour densité 7,84 ; on demande de déterminer le poids de la piece pyramidale. ( Prendre Pi = 3,14).
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Voila maintenant cinquante ans que ces KEformes ont éé lancées; plutdt que de déterrer le
cadavre de I’ école de Jules Ferry pour le poignarder & nouveau, leurs initiateurs ne seraientils bien
ingoirés de faire le bilan de leur mise en cauvre ?

IIs préferent agiter I’éouvantall du «cycle termind » e, fasant comme S le demi-sécle écoulé
depuis les années 1960 N’ avait pas existé, systématiser les errements de leurs prédécesseurs dans le
domaine de la pédagogie.

Sela Baruk évoque la réforme des mathématiques modernes en des termes éogieux « Le
littérature produite par la belle idée, intrinsequement féconde, de I’ édification d’ un savoir qui
se constituerait contindment jusgu’ a I’ université... ». Or laseule continuité dont peut se réclamer
la réforme des maths modernes est la continuité, de la maternelle al’ université, d un enseignement
qui va de I’ abstrait au concret®, c'est-a-dire qui part de I’ enseignement du concept pour le remplir
ensuite de ses déterminations rédles. C était bien le rdle de I'enseignement initid de la théorie des
ensembles, tout objet mathématique pouvant ensuite - ce qui et vra d'un point de vue
mathématique - ére effectivement consdéré comme éément d'un ensamble®. Mais ceite
progression est par essence inenseignable ; pire, dle devient dans la pratique I’ enseignement de
lillusion langagiére™®, éniéme resucée de la lecon de mots rgjetée par F. Buisson au profit de la
lecon de choses.

Il et pasinutile de rappeler ici que la caractéristique de la démarche d' ingtruction n’est pas de
supprimer les solutions de continuité dans les progressions ; dle au contraire de les reconnaitre pour
que |’ @éve puisse les dépasser. En effet, la connaissance est, par essence, un processus non linéaire.

Aing, les deéves gpprennent tout d' abord ce qu’ est un nombre entier ; a ce stade, pour eux, tout
nombre est un nombre entier, et deux ne divise pas cing. Puis, premiere discontinuité, ils gpprendront
les nombres décimaux dans lesquels deux divise cing mais trois ne divise pas sept. Puis, nouvelle
discontinuité, ils apprendront les nombres rationnel s dans lesquel s trois divise sept.

Et non seulement il N'y a aucun moyen d éviter ces discontinuités - sauf a se réfugier dans
I'illuson langagiére par des définitions habiles et stériles - maisil faut surtout ne pasle fare, car ¢'est
au travers de ces sauts quadlitatifs que non seulement I’ déve gpprend mais qu'il apprend a apprendre.

En somme, ce que Stdlla Baruk présente, ¢’ et une version des mathémeatiques modernes éourée
des défauts les plus grossiers de I’origind. Elle converge ains avec le courant de la didactique des

%6 Nous anticipons ici sur I’introduction des textes du Dictionnaire Pédagogique sur la méthode intuitive et le calcul (Parties |
et Il infra).

57 Certains, considérant probablement que | enseignement de la théorie des ensembles était trop concret, proposeront
I’ enseignement des catégories car «|'intérét essentiel de cette théorie tient a son grand degré de généralité» ! Cf. Jacqueline
Fourastié dans le N° 297 du Bulletin de I'APMEP ( avril 1975), proposition qui suscite une excellente réaction d'Alain
Bouvier dans e N° 302 de cette méme revue.

%8 Notion introduite par R. Bkouche dans L'enseignement scientifique entre I'illusion langagiére et |'activisme pédagogique.
http://michel.delord.free.fr/rb/rb-illu_activism.pdf
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mathématiques que nous rencontrerons plus loin, et qui, comme dle, préserve I’ essentiel du dogme -
et les pogitions acquises dans I’ gppareil - en faisant porter |a responsabilité de I’ échec de laréforme
des maths modernes non sur ceux qui I’ont mise en place et sur ses défauts intrinseques, mais sur le
lampiste : les ensaignants insuffisamment formés.

Quant a Jean- Pierre Terrall, il garde laligne du parti de 1970 mais, al’impossible nul n’est tenu,
il innove comme il peut . « Remettre en question, écit-il, la base de toutes les théories
pédagogiques qui pensent I'action scolaire comme le passage du concret a |'abstrait
(Rousseau, Pestalozz, |es instructions de 1923 qui recommandaient de ne pas faire appel trop
tét au raisonnement déductif, Piaget et la théorie des stades, etc.) » |l rend unfier serviceala
défense de l'ingtruction publique en rgppelant le souvenir de Buisson et de la méhode intuitive
comme systématisation des pédagogies progressistes du X1Xeme sécle, souvenir qui avait disparu
de la mémoire des enseignants. Les réformateurs des années 70, continuant de plus a se réclamer
des Rousseau et autres Pestdlozzi, n'en faisaient qu'une critique implicite, floue et donc difficile a
contrer. La proposition de JP Terrail, générdisation de celle de Stella Baruk de négation du Calcul
Intuitif cher & Buisson, fat disparditre ce flou dissmulateur : le débat fondamenta est bien
I'oppogition entre les partisans de laméhode intuitive et ses adversaires.

Edt-il exagéré de parler, a propos de ces houveaux réformistes, comme de tous ceux qui depuis
un demi-secle proposent en quelque sorte de « secondariser le primaire», dimposture
démocratique ?

Reet explicite de la méhode intuitive, c'est-a-dire de la voie dacces a I'abdtraction,
suppression de I'école démentaire, ¢ est-a-dire d'une école ou I'on enseigne les édéments des
savoirs, au fond, ces propositions sont-dles autre chose que la finaisation pédagogique des mesures
politiques «de précaution» prises a |’encontre du développement du primaire supérieur par le
Maréchd P&ain ?

Il n'est pas inintéressant de comparer ces theses congtruites sur la vaorisation du secondaire et
le dénigrement du primaire avec le diagnogtic porté en 1910 sur le systéme scolaire d dors par le
mathématicien Charles-Ange Laisant, I'un des leaders incontestés a son époque d'un progressisme
pédagogique partagé par |es premiéres organisations syndicales enseignantes.

%9 « En ce qui concerne plus proprement la géométrie, une analyse assez grossiére permet de repartir les raisons de I’ échec de
la reforme des mathématiques modernes en trois catégories : ¢ La premiére raison tient a I'impréparation du corps
enseignant, malgreé toute la bonne volonté dont il a fait preuve. Peut-é&tre méme ce facteur est-il suffisant pour expliquer |’ échec
delaréforme » Commission Kahane ; Rapport sur lagéométrie.

http://smf .emath.fr/Ensei gnements/Commi ssi onK ahane/RapportEnsel gnementGeometri e.pdf
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Notre enseignement primaire est passable ; I’ enseignement primaire supérieur serait le moins
mauvais de tous s beaucoup de familles ne restaient hypnotisées par |’ attrait des «carriéres
libérales » et du fonctionnarisme.

Quant &’ enseignement secondaire, pour ne pas m'étendre outre mesure, je me bornerai a citer
un tres court passage d une éude de M. Ascoli ; on pourrait y voir la plus charmante des
ironies, et peut-étre ne se tromperait-on guere :

« Ce que I'on sest proposé en augmentant I'importance des sciences dans
I'enseignement secondaire, c'est de leur attribuer la large part qui doit leur
revenir dans la formation des esprits. Jusgu'ici, ce role était dévolu aux
lettres, tandis que les sciences étaient surtout des matiéres d'examen, dénuées
de tout caractére éducateur. »

Traduisez : jusgu'ici, notre enseignement secondaire a eu pour mission d'abrutir la jeunesse,
tandis que dans I'avenir, il en serade méme. ( Initiation Mathématique, 1910)

Faut-il indster davantage ?

Revenons donc enfin aux sources, avec les textes &onnamment modernes écritsal’ orée du XXe
sécle par les pionniers de ce qui reste a ce jour une aventure unique dans I'higoire de la
démocratisation du savoir

Nous avons retenu ici les articles du Dictionnaire qui forment le coaur de la pédagogie de
Buisson: «Intuition», « méhode intuitive », «Lecons de choses », «Cdeul intuitif », «Lecture » et
« Ecriture-lecture », «Andogie », «Abstraction». |ls découlent d’'une méme conviction':
I'inteligence ext chez I'enfant, sous la forme de I'intuition, la chose du monde la mieux partagée. Au
maitre d'en tirer parti, d'abord par la méthode intuitive, toute concréete, calquée sur la démarche
« primesautiere » du jeune esprit, puis, ce premier stade passé, en introduisant graduellement, par
I'exercice, des notions plus abdraites. Nous avons égdement reproduit des articles - «
Abécédaire », « Numération », « Boulier », « Arithméique », « grammaire», « Dictée », « Mémoire »
- qui entrent en résonance avec les débats, récurrents ces dernieres années, concernant les méthodes
de lecture, I'utilité de la dictée ou cdle du cdcul mentd, la formation précoce de I esprit
mathématique, |’ usage des machines a caculer, I’ enseignement systémetique de la langue ou encore
lerdle delamémoaire.

Lalecture du Dictionnaire de pédagogie et d'instruction primaire permet en effet de prendre
du champ par rapport a ces querdlles, car on les voit réapparditre sur lalongue durée. On S apercoit
angd gue les Sciences de I'éducation, en postion hégémonique depuis trois décennies dans le
systeme éducatif et notamment dans les Indituts de formation des maitres (IUFM), proposent
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souvent comme des solutions «innovantes » des méthodes que la révolution pédagogique de 1887
avait rgjetées et dont I’inefficacité et parfois |’ arriération ne faisaient aors de doute pour personne.
C et flagrant pour |’ gpprentissage de lalecture, dans lequd | écriture n'est plus congue comme la
voie d acces alalecture, mais ou, dés lamaterndlle, la reconnai ssance des | ettres sur des étiquettes-
mots mémorisées a force de répétition rappelle la pratique des Croix-de-par-Dieu d’ antan. (voir

illustration ci-contre)

Cdal’est auss en maths avec la séparation, en CP, des apprentissages de la numération d'avec
ceux de la mesure et des quatre opérations et la réduction du calcul a des formes primitives de
comptage nommés prétentieusement «procédures personnelles ». Cela ne I'est pas moins pour la
théorie du «taonnement » proche des theses de Condillac critiquées par Buisson et en contradiction
grossiére avec les «legons de choses» dont ele se réclame parfois. (On trouvera ces points
dével oppés en téte des parties de cette anthologie)

On comprend pourquoi I’ Education nationale, qui a vaidé tous ces reculs, S est gardée, dans le
demi-siecle qu vient de s écouler, de publier un recuell des textes pédagogiques fondateurs de
I’ Ingtruction Publique.

Puissent ceux rassemblés ici nourrir la réflexion des jeunes gens qui se préparent au métier de
« professeur des écoles ».

Cest a eux que nous voulons nous adresser en dernier pour les mettre en garde contre les
déformations véhiculées de nos jours par les différents clans pédagogiques. Divergeant en
apparence, ils s accordent pour donner de I'école de Jules Ferry une image fausse et dangereuse.

La quedtion, s sensble aujourd hui, de ladiscipline al'école et un bon exemple de leurs débats
convenus sur fond de fantasmagorie Ains pour les «Républicains» comme pour les
«pédagogistes » edt-il assuré que I'école d'antan S gppuyat sur une discipline quas militaire,
détestable pour les uns, a restaurer d’ urgence pour les autres.
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Le mieux serait peut-étre de voir ce qu'en disait Ferdinand Buisson :

Avant tout, il faudrait ruiner dans I’esprit de nos maitres une certaine idée de la discipline, idée
fausse et qui les égare : c'est I'assmilation a quelque degré de la discipline scolaire a la discipline
militaire...Les prescriptions des réglements scolaires, I’ uniformité d’ exercices et de mouvements,

la loi du silence e de I'immobilité et toutes les autres obligations que nous imposons dans nos
écoles, ne viennent pas de la nature des choses ou des principes de la pédagogie, ne sont pas des
devoirs moraux a proprement parler, mais seulement des nécessités résultant du fait matériel de la
réunion d' un grand nombre d' enfants dans un méme local, sous un méme maitre qui doit suffire &
tous. Ce sont autant de génes et de limites a la liberté, a la spontanéité, a la gaieté de I’ enfance,

gu'il nous et impossible d' éviter, mais qu'il serait absurde d'ériger en axiomes ou de prendre
sérieusement comme points essentiels de la discipline. 1ls ne constituent pas la discipline, ils en font
plutdt I'embarras et la complication. (‘Article Discipline du Dictionnaire Pédagogique)

5mai 2006 - Les auteurs
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